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Die Forderung nach mehr Praxis in der Lehrerbildung fiihrt
nicht automatisch zu verbesserten Lernsituationen fir
Studierende. Genauso wenig wie die Schulpraxis ist auch die
Unterrichtspraxis an auBerschulischen Lernorten nicht
grundsdtzlich lernwirksam. Fiir das biologiedidaktische
Konzept des Berufsfeldpraktikums der Universitdt Duisburg-
Essen wurden die angestrebten Ziele und die Kompetenzen
der Studierenden (iber einen Fragebogen evaluiert. Die Ein-
schdtzungen der Studierenden und der Lernorte bestdtigen,
dass das Praktikum fiir beide Seiten von hoher Qualitdt und
von hohem Nutzen ist. Dabei korreliert die Zufriedenheit der
Studierenden mit der Verzahnung von Theorie und Praxis,
der theoriebasierten Reflexion von fremden und eigenen
Unterrichtsszenarien und dem Mentoring an den Lernorten.
Auch wenn das Praktikumskonzept in seiner Ausgestaltung
spezifisch fiir Nordrhein-Westfalen und die Universitdt
Duisburg-Essen ist, kann man aus den Ergebnissen dieses
Fallbeispiels Riickschliisse auf den Nutzen fiir andere Univer-
sitdten und bundeslandspezifische Praktika ziehen.
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n Nordrhein-Westfalen sind Praktika Bestandteil der

Lehrerausbildung. Eines davon, das Berufsfeldpraktikum
(BFP), soll an auRerschulischen Lernorten absolviert wer-
den. Die Biologiedidaktik der Universitit Duisburg-Essen
kooperiert mit auBerschulischen Lernorten in NRW, die
biologische Bildungsangebote anbieten und ein gemeinsa-
mes Konzept tragen. Dieses abgestimmte Konzept zwi-
schen Universitit und Lernorten ermoglicht eine Unter-
stiitzung fiir die auBerschulischen Lernorte durch die
Universitit und neue Erfahrungen auf Seiten der Studie-
renden in der Vermittlungsarbeit in vielfiltigen Situatio-
nen auch fiir ihren spiteren Unterricht durch die Lernorte
(Abbildung 1).

Die Universitit bereitet die fiinf Bausteine des Konzep-
tes in einem Seminar vor. Im Praktikum wenden die Stu-
dierenden ihr Wissen an, sammeln Erfahrungen und re-
flektieren und dokumentieren sie mit dem von Universitit
und Lernorten verabredeten Portfolio. Dieses Konzept
wurde bereits in einem ersten Artikel mit dem Hinweis
veroffentlicht, dass erste Evaluationsergebnisse einen ho-
hen Nutzwert fiir alle Beteiligten zeigten [1]. Nun liegen
Evaluationsergebnisse von 130 Studierenden und 17 Lern-
orten vor, die im Folgenden beschrieben werden.

Das Besondere am Konzept des Berufsfeldpraktikums
ist eine abgestimmte Zusammenarbeit von Universitit und
aulerschulischen Lernorten. Dies ist insofern wichtig, als
die Praktikumsbetreuung ein zentraler Faktor fiir das Ler-
nen im Praktikum ist, das eine Einbindung in eine ab-
gestimmte universitire Veranstaltung erfordert [2]. Dabei
sollen idealerweise die aus dem Studium gewonnenen
fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Kenntnisse
als Handlungsperspektiven fiir das Praktikum dienen. Auf
eine weitere Beschreibung des Konzeptes wird hier ver-
zichtet, da es schon veroffentlicht wurde [1]. Zur besseren
Verstindlichkeit der Evaluationsergebnisse wird aber die
Ubersicht iiber das Konzept hier erneut aufgegriffen (Ab-
bildung 2).

Qualitdtsanforderungen und Intention von
Praktikumskonzepten
An das Personal an den Praktikumsorten wird der An-
spruch gestellt, dass es Studierende in ihrem Kompetenz-
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ABB. 2 | KONZEPT DES BERUFSFELDPRAKTIKUMS
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erwerb und in ihrer Kompetenzerweiterung unterstiitzen
soll. Dabei ist aus kognitiv-konstruktivistischer Perspek-
tive das Gesprich zwischen Mentor/-in und Praktikant/-in
als zentraler Ort des Lernens zu sehen [3]. Um den Kom-
petenzgewinn der Studierenden zu reflektieren, ist das
Gesprich also unbedingt notwendig. Nur so konnen Stir-
ken gestirkt, aber auch Angste abgebaut und Lésungs-
ansitze fiir Schwierigkeiten entwickelt werden.

Das fachspezifische Unterrichtscoaching als Ansatz zur
Unterstiitzung berufspraktischen Lernens wurde in den
USA unter dem Namen Content-Focused Coaching entwi-
ckelt und zunichst nur zur Weiterqualifikation bereits im
Schuldienst titiger Lehrpersonen eingesetzt. Neue Ansitze
versuchen diese Idee jedoch auf die Lehrerausbildung zu
ubertragen. Zentrales Merkmal ist ,Der Coach“. Er nimmt
nicht nur eine beratende Funktion ein, sondern ,beteiligt
sich an der Planung, Durchfithrung und nachtriglichen
Reflexion des Unterrichts und iibernimmt Mitverantwor-
tung fiir [...] das Lernen der Schiiler* [4]. Erste Ergebnisse
zeigen, dass das Lernen im Praktikum dadurch produkti-
ver und intensiver ausfillt.

Der Philosoph Comenius forderte schon im 17. Jahr-
hundert [5]: ,Die Menschen miissen so viel wie moglich
ihre Weisheit nicht aus Biichern schopfen, sondern aus
Himmel und Erde, aus Eichen und Buchen, d.h. sie miis-
sen die Dinge selbst kennen und erforschen und nicht nur
fremde Beobachtungen und Zeugnisse dariiber.“ Mit dem
sich wandelnden Verstindnis von schulischer Bildung zum
kompetenzorientierten Lernen in der Schule wurde auch
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in der Lehrerbildung die Frage gestellt, wie Lehrerinnen und
Lehrer sinnvoll auf ihr kiinftiges Arbeitsfeld vorbereitet
werden konnen. Die Standards fiir die Lehrerbildung [6]
legen fest, welche Kompetenzen in Studium und Referen-
dariat einschlieflich der Praxisphasen erworben werden
sollen. In einer sich wandelnden Hochschuldidaktik sollen

IN KURZE

- Im Lehramtsstudium in NRW wird ein Praktikum an
auBerschulischen Lernorten absolviert.

- Die Evaluation zeigt eine hohe Qualitdt und einen hohen
Nutzen fiir Studierende und Lernorte.

- Fir das Lernen im Praktikum hat sich die abgestimmte
Zusammenarbeit von Universitdt und Lernorten als
besonders effektiv herausgestellt.

- Der Erfolg des Praktikums liegt in der Kommunikation
zwischen Betreuenden und Studierenden (iber Ziele
und Kompetenzerwerb im Praktikum.

- Die Zufriedenheit der Studierenden korreliert mit der
Anwendung des in der Universitiit erworbenen theo-
retischen Wissens in den vielfdltigen didaktischen Situa-
tionen am Lernort und der Reflexion von fremden und
eigenen Lernszenarien.

- Diese Reflexion und die Ausarbeitung didaktischen
Materials durch die Studierenden sind auch fiir die
Lernorte von groBem Nutzen.

- Die Ergebnisse und Instrumente des Fallbeispiels sind fiir
andere Universitdten und bundeslandspezifische Praktika
niitzlich und adaptierbar.
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Studierende anwendungsorientiert fiir ihr Berufsfeld qua-
lifiziert werden. ,Der Bologna-Prozess steht fiir eine Ver-
schiebung der Perspektive von einer auf die Darstellung
von Inhalten ausgerichteten Lehre auf die Kompetenzge-
winne der Lernenden und die Strategien, mit denen Lern-
prozesse angeregt und begleitet werden: Shift from
Teaching to Learning [7].

Terhardt [8] bezeichnet berufliche Kompetenz als ein
Biindel von Fihigkeiten, ,das jemand bendtigt, um anste-
hende berufliche Aufgaben oder Probleme zielorientiert
und verantwortungsvoll zu 10sen, die Losungen zu bewer-
ten und das eigene Repertoire an Handlungsmustern wei-
terzuentwickeln“. Damit haben Kompetenzen eine Wis-
sens-, eine Motivations- und eine Konnens-Dimension und
nur wenn eine berufliche Handlungsweise vor diesem
Hintergrund reflektiert wird, kann sie nach Terhart [8] als
,kompetent“ bezeichnet werden. Diesem Fokus versu-
chen die Hochschulen durch verbesserte Betreuung, ler-
nerzentrierte Studienprogramme und vermehrte Praxis-
phasen Rechnung zu tragen. Um gewiinschte Handlungs-
routinen zu erwerben, muss das Lernen der Studierenden
in praktischen Situationen vollzogen werden (Abbil-
dung 3).

Einen Uberblick iiber die verschiedenen Regelungen
zu Praktika kann man bei Bosse [9] nachlesen. Wie lern-
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wirksam die divergenten Modelle sind, ist auch vor dem
lernbiografischen Hintergrund der Lehramtsstudierenden
zu sehen, die aus ,,13.000 bis 14.000 Schulstunden der
eigenen Schulzeit bereits liber umfangreiche Erfahrungen
an ihrem zukiinftigen Berufsfeld“ [9] verfiigen. Damit
kommt der wissenschaftlichen Aufarbeitung der durch die
Schulzeit geprigten Uberzeugungen eine grofe Bedeu-
tung zu. Sie wird unterstiitzt durch kriteriengeleitete Re-
flexion von vielfiltigen Lernsituationen im Praktikum, die
sich sowohl auf fremdes unterrichtliches Handeln als auch
auf das eigene Unterrichten beziehen kann [10]. Auch das
Verhiltnis von Fremd- und Selbsteinschitzung ist im Prak-
tikumsverhiltnis fiir die Unterstiitzung der Studierenden
relevant. Dabei ist interessant, dass die Fremdeinschit-
zung durch das Personal der Praktikumsorte die schon
positive Kompetenzeinschitzung der Studierenden in
ihrer Selbsteinschitzung oftmals tibertrifft [2].

Der Fragebogen zur Evaluation
Im Jahr 2016 wurden in NRW die Vorgaben im Lehreraus-
bildungsgesetz (LABG) geindert und ein mindestens vier-
wochiges verpflichtendes au3erschulisches Berufsfeld-
praktikum eingefiihrt [11]. Das Berufsfeldpraktikum bildet
an der Universitit Duisburg-Essen zusammen mit einem
fachdidaktischen universitiren Seminar ein gemeinsames
Modul [12]. Die Etablierung eines verpflichtenden Berufs-
feldpraktikums erfordert eine Evaluation. Die Frage, wel-
che Qualitit und welchen Nutzen das Berufsfeldprak-
tikum fiir die Studierenden hat, stellt sich analog fiir die
Lernorte. Daher wurde fiir die Studierenden und parallel
fur die Lernorte im Rahmen einer Masterarbeit [13] ein
Fragebogen mit sechs Skalen entwickelt, deren Reliabilitit
im guten bis sehr guten Bereich liegt (Tabelle 1). Fiir die
Lernorte wurden anstelle der Skala ,Universitire Veran-
staltung® die Griinde fiir die Teilnahme am BFP erhoben.
Alle Items der Skala werden in der nachfolgenden Auswer-
tung aufgefiihrt. Der Fragebogen wurde als Online-Frage-
bogen eingesetzt und weiterentwickelt und steht im Inter-
net fiir Interessierte zur Verfiigung [14].

Die Skala zum Kompetenzerwerb im Praktikum um-
fasst 21 Kompetenzen, die im Lehrerausbildungsgesetz
(LABG) NRW und vom Zentrum fiir Lehrerbildung der
Universitit Duisburg-Essen und der Fakultit fiir Biologie
im Modulhandbuch formuliert sind. Diese Kompetenzen

ABB. 3 Lernen in praktischen Situationen im Aquazoo Diisseldorf. Foto: Stadt
Diisseldorf/Uwe Schaffmeister. werden in der universitiren Veranstaltung vorgestellt und
als Abschluss der Arbeit mit dem Portfolio am Ende des

Praktikums reflektiert. Aus der Theorie leiten sich folgen-

TAB 1. RELIABILITAT DER SKALEN DES FRAGEBOGENS de Primissen fir die Evaluation ab: Das auf3erschulische

Skalen des Fragebogens Anzahl der Items Reliabilitdt (Kronbachs o)  Berufsfeldpraktikum hat eine hohe Qualitit und einen

Universitdre Veranstaltung 5 o=0,771 hohen Nutzen,

Arbeit mit dem Portfolio 8 o= 0,827 1. wenn 'es in eine at'>gestimmte universitire Veranstal-

Organisation am Praktikumsort 8 o=0,656 tung eingebunden ist,

Arbeit Praktik " » 0858 2. wenn die Organisation am Praktikumsort im Hinblick
roeit am Fraxdi ur.nsor - il auf Ziele, Struktur, Kompetenzentwicklung und Port-

Kompetenzerwerb im Praktikum 21 «=0.877 folio mit den Anforderungen des Praktikumskonzeptes

Zufriedenheit mit dem BFP 9 o=0,754

abgestimmt ist,
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3. wenn die Studierenden von den Betreuer/-innen am
Praktikumsort unterstiitzt werden, indem diese als
Coach agieren (Beratung, Beteiligung an Planung und
Durchfiihrung des Projekts, Mitverantwortung fiir das
Ergebnis),

4. wenn die Studierenden geniigend Gelegenheit haben
aktiv mitzuwirken und die geforderten Ziele und Kom-
petenzen erreicht werden.

Zur Bewertung der Items zu den 6 Skalen wurde eine vier-
stufige Likert-Skala mit den Merkmalsausprigungen , Trifft
zu (4)¢, ,Trifft eher zu (3)¢, , Trifft eher nicht zu (2)“ und
L Trifft nicht zu (1)“ gewihlt. Um einen Zusammenhang
zwischen den Ergebnissen zur Qualitit und der Zufrieden-
heit der Studierenden mit dem Berufsfeldpraktikum zu
ermitteln, wurden Korrelationen nach Spearman berech-
net. Zur besseren Lesbarkeit wurden zumeist nur die
Items markiert, die hochsignifikant auf dem 1%-Signifi-
kanzniveau mit der Zufriedenheit der Studierenden korre-
lieren (z.B. Item 1**). Waren Items nur auf dem 5%-Niveau
signifikant, wurden sie entsprechend nur mit einem Stern-
chen markiert.

Ergebnisse der Evaluation
Im Zeitraum 2019 bis 2022 nahmen 130 Studierende und
17 auBBerschulische Lernorte an der Befragung teil. In der
gesamten Befragung gibt es kein negativ bewertetes Item.
Alle Werte liegen iiber dem Mittelwert der Skala bei 2,5
(in Abbildung 4 exemplarisch markiert durch eine rote
Linie) und zeigen Zustimmung. Uber einem Mittelwert
von 3,0 wird die Bewertung als sehr gut und iiber 3,5 als
hervorragend eingestuft. Die allgemeine Zufriedenheit mit
dem Praktikum liegt im sehr positiven Bereich und be-
trigt bei den Studierenden 3,5 und bei den Lernorten
sogar 3,67 (Abbildung 4). Damit wird das Berufsfeldprak-
tikum von beiden Beteiligten sehr gut bewertet.

Fragt man die Lernorte nach den Griinden fiir die
Bereitstellung von Praktikumsplitzen, wird von allen Lern-
orten die Motivation angegeben, zukiinftigen Lehrkriften
das Potenzial von auflerschulischen Lernorten niherzu-
bringen (Abbildung 5). Das Berufsfeldpraktikum wird aus-
schlie3lich von angehenden Lehrkriften besucht. Sie sind
fiir die Lernorte eine attraktive Zielgruppe, die nach posi-
tiven Erfahrungen dann zukiinftig mit ihren Klassen gerne
die Lernorte besuchen. Aulerdem haben die Lernorte
Interesse an den fachdidaktischen Konzepten, die an der
Universitit gelehrt werden und die durch die Studieren-
den auch den Lernorten zugutekommen.

Zu 1: Einbindung des Praktikums in eine
universitdre Veranstaltung
Die Besonderheit des Konzeptes der Biologiedidaktik ist
eine enge Verzahnung von vorbereitendem Seminar in der
Universitit und Praktikum an den Lernorten in einem Mo-
dul mit abgestimmten Zielen und Inhalten. Diese werden
von beiden Partnern kommuniziert. Dartiber hinaus berei-
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ABB. 4 | ZUFRIEDENHEIT MIT DEM PRAKTIKUM

Mit dem auRerschulischen 3,67

Praktikum bin ich zufrieden. 35

Das Berufsfeldpraktikum
ist sinnvoll gestaltet.

B Mittelwert Lernorte
W Mittelwert Studierende 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4

GRUNDE DER LERNORTE FUR DIE TEILNAHME AM
PRAKTIKUM

ABB. 5

Wir haben Interesse mehr Uber
fachdidaktische Konzepte, die an den
Universitdten gelehrt werden, zu erfahren.

—
Wir wollen die Relevanz von
auBerschulischen Lernorten angehenden _ 15

Lehrenden deutlich machen.

Wir wollen zukunftigen Lehrkraften das

Potenzial von auBerschulischen Lernorten _ 17

naherbringen.

o
N
F-Y

6 8 10 12 14 16 18

ABB. 6 | ITEMS ZUR UNIVERSITAREN BEGLEITVERANSTALTUNG

1. Die Ziele des Moduls wurden mir erldutert. [INNRNREREBEE :5©

2. Die Struktur und Organisation des
Praktikums wurden mir erldutert.

I 3,69

3. Das Begleitseminar ist eine gute
Vorbereitung auf die Praxis.

I 3,28

4. Ich kann die Inhalte aus dem Seminar fur
die Praxis verwenden.

5. Der Umgang mit dem Praktikumsportfolio e Er

wurde mir erlautert und eingetibt.

I 3,02

1 15 2 2,5 3 35 4

tet das Seminar mogliche Handlungsfelder und das Port-
folio fiir das Praktikum vor. Die Ergebnisse der Evaluation
(Abbildung 6) zeigen, dass die Schaffung von Transparenz
hinsichtlich der Ziele, des organisatorischen Ablaufs und
des Umgangs mit dem Portfolio im Seminar hervorragend
gelingt (Items 1, 2 und 5). Auch werden die Vorbereitung
und Verwendbarkeit fiir das Praktikum als sehr gut einge-
schitzt (Items 3 und 4). Die Bewertung dieser beiden
Items liegt erwartungsgemif} etwas niedriger, da nicht alle
Handlungsfelder speziell fiir die Lernorte im Seminar ge-
ubt werden konnen, die an den vielfiltigen au3erschuli-
schen Lernorten genutzt werden. Bei einem Praktikum im
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Archiologiemuseum werden zum Beispiel bei der Erstel-
lung von digitalen Fiihrungen zur Beziehung von Mensch
und Tier andere fachliche und fachdidaktische Kompeten-
zen benotigt als bei einer FlieBgewisserexkursion einer
biologischen Station mit einer Klasse an die Emscher.
Daher wird im Seminar ein breites Spektrum von Kom-
petenzen wie z.B. die Erstellung didaktischen Materials,
die Beobachtung und kriteriengeleitete Reflexion von
Lernsituationen, die Lehrplanorientierung sowie Grundla-
gen der Presse- und Offentlichkeitsarbeit thematisiert.
Damit konnen die Studierenden aber letztlich nicht er-
schopfend auf anspruchsvolle, konkrete Aufgaben an den
Lernorten vorbereitet werden, sondern miissen das im

ABB. 7 | ARBEIT MIT DEM PORTFOLIO

Seminar Gelernte auf die entsprechende Situation anpas-
sen. Interessant ist, dass die Verwendbarkeit der Seminar-
inhalte (Item 4**) und die Erliuterung der Ziele (Item 1**)
hoch signifikant mit der Zufriedenheit mit dem BFP kor-
reliert. Das bedeutet, dass es fiir die Zufriedenheit und
damit letztlich auch fiir den Lernerfolg wichtig ist, dass
die Studierenden die Ziele des Praktikums kennen und
die Erfahrung machen, dass die theoretischen Inhalte aus
dem Seminar fiir die Praxis sinnvoll verwendet werden
konnen.

Die Arbeit mit dem Portfolio soll als Anforderung aus
dem LABG [11] zur Reflexion von Praktikumselementen
dienen. Dies gelingt durch das strukturierte Portfolio in

allen Bereichen und wird von den
Studierenden zur Reflexion der Kom-
petenzen und des Praktikums als

1. Das Portfolio ist so angelegt, dass es mich das nttzlich eingeschitzt (Abbildung 7).
fkum - I :
gesamte Praktikum Gber begleitet.

Besonders die Reflexion von Lernsitu-
ationen mit dem Beobachtungsbogen

2. Das Portfolio hilft mir dabei, du_a Zu erwerbenden _ 313 (Items 4 und 6) wird als schr hilfreich
Kompetenzen zu erreichen.

fiir die Analyse von Veranstaltungen

3. Das Portfolio hilft mir dabei, mein theoretisches eingeschitzt. Durch den Beobach-
: ‘e Praxi : I : :
Wissen und die Praxiserfahrung zu verkniipfen.

tungsbogen konnen die komplexen
Lernsituationen an den auf3erschuli-

4. Der Beobachtungsbogen im Portfolio hilft mir bei .
S e NN (66 schen Lemorten mithilfe der zugrun-
der Analyse "guter Veranstaltungen".

de liegenden Theorie der ,,10 Merk-

5. Ich kenne die dem Beobachtungsbogen zugrunde _ 345 male guten Unterrichts“ nach Hilbert
liegenden Theorie "guten Unterrichts" nach Hilbert Meyer. !

Meyer [15] eingeordnet und bewertet
werden (Item 5). Aulerdem ist das

6. Das Portfolio ist fiir mich ein hilfreich
as Portfolio st flr mich ein hilffeiches o < 1o Portfolio hilfreich fiir die Kommuni-
Reflexionsinstrument.

kation mit den auflerschulischen

7. Das Portfolio hilft mir bei der Kommunikation mit Lernorten (Items 7), wie auch alle
: iber die qualicse MM : o5
dem auBerschulischen Lernort (iber die Qualitat

von Veranstaltungen.

17 Lernorte attestieren. Die Einschit-
zung, dass das Portfolio hilft, das

" . . . —
8. Der Beobachtungsbogen ist verstandlich _ 38 theoretische Wissen und die Praxiser

formuliert.
1 1,5 2 2,5 3

ABB. 8 Gemeinsame Austauschveranstaltung von Studierenden und Betreuenden
der Universitdt. Foto: Silvia Wenning.
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fahrung zu verkniipfen (Item 3*), ist
3,5 4 sehr gut bewertet und korreliert
hochsignifikant mit der Zufriedenheit
der Studierenden mit dem Praktikum.

Zu 2: Organisation am

Praktikumsort
Die Organisation am Praktikumsort ist
vielschichtig und umfasst folgende
Bereiche: die Vorstellung des Lernor-
tes und der Betreuenden, die Kontakt-
aufnahme zwischen den Beteiligten,
die Gespriche iiber Ziele und Struktu-
ren des Praktikums, die Kompetenz-
entwicklung und das Portfolio. Damit
die Lernorte dies leisten konnen und
die Abstimmung mit den universiti-
ren Anforderungen gelingt, werden
Beitrige der Studierenden aus dem
der Lernorteund  Praktikum auf jihrlichen Austausch-
veranstaltungen von Universitit und
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veroffentlicht durch VBIO e.V. unter der CG-BY-SA 4.0-Lizenz



SCHULE | IM FOKUS

ABB. 9 | ITEMS ZUR ORGANISATION AM PRAKTIKUMSORT

1. Die Kontaktaufnahme verlief reibungslos. |GGG 3,78
2. Die Struktur und Organisation des Praktikumsortes . : s;

wurden mir erldutert.

3. Mir wurde eine Mentorin bzw. ein Mentor zugewiesen. [IIIEEEGGGNNNNNNNNES 3,71
4. Die Raumlichkeiten wurden mir vorgestellt. [INNERNEGEGEGEEEENES 3,72
5. Ich wurde den Mitarbeiter/-innen vorgestellt. IS 352
6. Meine Arbeitszeiten habe ich selbst koordiniert. [INNNREREEREEE 358
7. Bei der Erstellung eines Arbeitsplans wurde ich I : 2>

unterstitzt.

8. Es gab zu Beginn des Praktikums ein Gesprach ber die I :

Ziele und Vorstellungen beider Parteien.
1 1,5 2 2,5 3 3,5 4

ABB. 10 | ITEMS ZUR ARBEIT AM PRAKTIKUMSORT

1. Ich wurde in ein bestehendes Projekt integriert. [ NN 203
2. Ich hatte die Méglichkeit eigene Ideen umzusetzen. [[INNEEEENEGEGEGEEEEE .4
3. Ich durfte mein Projekt durchfihren. IR EE R :. 12
4. Mein Projekt wurde von meiner Betreuerin bzw. meinem I

Betreuer begleitet.

5. Bei der Auswahl der Themen habe ich Hilfe erhalten. [ INNRMEEEEEEEEE : 34
6. Materialien wurden mir zur Verfiigung gestellt. [[INRNREEE 5!
7. Nach der EntWiCklUng des Projekts fand eine Reflexion _ 313

mit einer Betreuerin bzw. einem Betreuer statt.

8. Die Betreuerin bzw. der Betreuer nahm eine beratende _ 346

Funktion ein.

9. Die Betreuerin bzw. der Betreuer beteiligte sich an der TS

Planung meines Projekts.

10. Die Betreuerin bzw. der Bereuer beteiligte sich an der _ 5 58

Durchfiihrung meines Projekts.

11. Die Betreuerin bzw. der Betreuer iibernahm _ 276

Mitverantwortung fiir das Ergebnis.
1 1,5 2 2,5 3 23

kooperierenden Lernorten vorgestellt und mitdiskutiert — dierenden zu beobachtenden Lernsituationen. Durch die-
(Abbildung 8). Dies gilt auch fiir die Anforderungen an das  ses Vorgehen haben Universitit und Lernorte ein gemein-
didaktische Material, das von den Studierenden erstellt  sames Verstindnis von Struktur und Anforderungen an das
wird, und an die Reflexion der Qualitit der von den Stu-  Praktikum.
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ABB. 11 | KOMPETENZERWERB IM PRAKTIKUM

3,29

|
N

1. Ich habe das Praktikum selbststéndig organisiert.

|UJ
o
(5]

2. Ich habe Vermittlungsarbeit ansatzweise erproben kénnen. 323

3. Ich habe meine personlichen Kommunikationsfahigkeit in der
Vermittlungsarbeit praktisch weiterentwickelt.

3,17
3,14

4. Ich habe konkret berufliche Optionen und Perspektiven auBerhalb des
Schuldienstes eréffnet bekommen.

&
%]

\
~
W

5. Ich habe Einblicke in die fiir den Lehrberuf relevanten auRerschulischen 361
Tatigkeitsfelder bekommen. 3,87

6. Die Reflexion meiner Praktikumserfahrungen hat mir geholfen, weitere 303
Entscheidungen fir meine Studien- und Berufswahl treffen zu kénnen. BYS

7. Meine Praktikumserfahrungen sind nutzlich, um fachdidaktische Inhalte ekl
des Studiums zu reflektieren. 3,69

8. Ich habe mein Selbstmanagement weiterentwickelt.

9. Ich habe meine Organisationsfihigkeit weiterentwickelt. 362

10. Ich habe Handlungsstrukturen in praktischen Situationen erworben. 3,27 360

11. Ich habe meine Erfahrungen zur kollegialen Hospitation erweitert. 3,21 379
’

12. Ich habe die Arbeit der auRerschulischen Lernorte wertschatzend und
respektvoll gewtrdigt.

3,88

w
00
~

13. Ich habe mit dem auRerschulischen Lernort ein System kennengelernt,

das Schule bereichern kann. 3193

14. Ich habe meinen Blick erweitert, dass andere Systeme zum Lernen in der
Schule beitragen kénnen.

oo

w
@ \1
o

w
o
w

15. Ich kann naturwissenschaftliche Inhalte in naturnahen Umgebungen
unterrichten.

w

nw
"
a

16. Ich kann die Merkmale "guten Unterrichts" fiir die Gestaltung 319
auBerschulischer Veranstaltungen nutzen. 3,58

17. Ich habe meine Perspektive der Ubergangsphasen von Schiiler/-innen im
Bildungssystem erweitert (vom Kindergarten bis zum Berufseinstieg).

w‘
w
o
~

18. Ich habe mein Wissen zur Heterogenitat von Schiler/-innen erweitert. 3,26 379
19. Ich habe die Relevanz der Zusammenarbeit mit einem Team erfahren. 331 364
20. Ich konnte theoriebasiertes Wissen aus der Forschung in praktische 283
Veranstaltungen integrieren. 3,46
21. Ich konnte durch im Studium gewonnenes Wissen bestehende 287
Veranstaltungen im auRerschulischen Lernort bereichern. 3,54
1 1,5 2 2,5 3 3,5 4

B Studierende W Lernorte
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Dass dieses Vorgehen zur Qualitit des Praktikums bei-
trigt, sieht man an den sehr guten Bewertungen der Stu-
dierenden zu den Items zur Organisation des Praktikums
(Abbildung 9, Items 1-6). Es gelingt auch in hohem Maf3e,
ein Gesprich tiber Ziele und Vorstellungen beider Parteien
zu fithren (Item 8). Die Unterstiitzung bei der Erstellung
eines Arbeitsplans ist nicht bei allen Studierenden notwen-
dig und wird daher nicht so hoch bewertet (Item 7**).
Trotzdem korreliert das Item 7 hochsignifikant mit der
Zufriedenheit der Studierenden ebenso wie die Erldute-
rung von Struktur und Organisation (Item 2**) und die
Zuweisung einer betreuenden Person (Item 3**).

Zu 3: Arbeit am Praktikumsort

Bei der Arbeit am Praktikumsort (Abbildung 10) wurde ein
Grofteil der Studierenden durch Mentor/-innen beraten
(Item 8*) und hatte die Moglichkeit eigene Ideen umzu-
setzen (Item 2**). Beide Items korrelieren hochsignifikant
mit der Zufriedenheit im Praktikum. Im Sinne eines Coa-
chings wurden die Projekte der Studierenden begleitet,
unterstiitzt und reflektiert: 78 Prozent der Studierenden
durften ihr geplantes Projekt durchfithren (Item 3™). Die
Begleitung (Item 4*) und die Beteiligung an Planung
dtem 9*), Durchfithrung (Item 10%) und die Ubernahme
von Mitverantwortung (Item 11*) werden allesamt positiv
bewertet. Sowohl die Moglichkeit, das geplante Projekt
durchzufiihren, als auch die Begleitung und Beteiligung
durch die Lernorte korrelieren hochsignifikant mit der
Zufriedenheit der Studierenden.

Zu 4: Kompetenzerwerb im Praktikum
Im Berufsfeldpraktikum sollen folgende Kompetenzen er-
moglicht werden:

a) Erfahrungen in auflerschulischen Bildungseinrich-
tungen zu sammeln sowie berufliche Perspektiven
auBerhalb des Schuldienstes kennenzulernen,

b) Vermittlungsarbeit in auflerschulischen Bildungsein-
richtungen zu erproben,

¢) die Praktikumserfahrungen vor dem Hintergrund der
universitiren Ausbildung zu reflektieren und Entschei-
dungen fiir die weitere Studien- und Berufswahl zu
treffen.

Die Einschitzung der Studierenden und der Lernorte zu

den im Praktikum intendierten Kompetenzen ist bei allen

Items positiv, liegt also iiber einem Mittelwert von 2,5

(Abbildung 11). Der Erwerb der Kompetenzen wird damit

durch die Selbstauskunft der Studierenden bestitigt. Inte-

ressant ist, wie schon aus der Theorie vermutet, dass die

Einschitzungen der Lernorte bei den meisten Items tliber

den Einschitzungen der Studierenden liegen und das

schon sehr gute Ergebnis weiter fundieren.

Die Items zu den Erfahrungen mit den auBlerschuli-
schen Bildungseinrichtungen (Items 4**, 5™, 12** 14**
15**) erhielten die meiste Zustimmung der Studierenden
und liegen zwischen 3,5 und 4. Es ist im Praktikum her-
vorragend gelungen, den Wert auerschulischer Lernorte

© 2022 Die Autoren. Biologie in unserer Zeit
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als System, das zum Lernen beitrigt und Schule bereichern
kann, erfahrbar zu machen. Diese Erfahrung ist einerseits
die Intention der Lernorte, wie bereits dargelegt wurde,
und trigt andererseits hochsignifikant zur Zufriedenheit
der Studierenden bei.

Der zweite Schwerpunkt der Kompetenzen ist die Er-
probung von Unterricht in auerschulischen Lernsituatio-
nen. Nach Einschitzung der Studierenden haben sie ge-
nug Gelegenheit gehabt, aktiv mitzuwirken, indem sie
ihre Vermittlungsarbeit ansatzweite erproben (Item 2%)
und ihre Kommunikationsfihigkeit in Lernsituationen wei-
terentwickeln konnten (Item 3**). Sie haben Handlungs-
strukturen in praktischen Situationen erworben (Item 10%)
und naturwissenschaftliche Inhalte unterrichtet (Item 15).
Alle vier Items zu diesem Themenfeld haben eine sehr
gute bzw. hervorragende Bewertung zwischen 3,08 und
3,55. Hochsignifikant mit der Zufriedenheit der Studieren-
den mit dem Praktikum korreliert die praktische Weiter-
entwicklung der personlichen Kommunikationsfihigkeit.
Als Vorbereitung auf die spitere Lehrtitigkeit passt dies
zum Anliegen der Studierenden, ihre Vermittlungsarbeit
zu lernen bzw. zu verbessern.

Die Praktikumserfahrungen vor der universitiren Aus-
bildung auch im Hinblick auf die Berufswahl zu reflek-
tieren, ist sicher der anspruchsvollste Teil der Kompeten-
zen. Die Einschitzung der Studierenden zu den Items
(6*, 7%, 16*, 20 und 21) liegt immer noch im positiven
Bereich, aber deutlich niedriger zwischen 3,19 und 2,87.
Die Reflexion des Nutzens fachdidaktischer Inhalte aus
der universitiren Ausbildung, z.B. von Qualititsmerkma-
len guten Unterrichts nach Hilbert Meyer, theoretischem
Wissen iiber Vermittlungsarbeit oder Kriterien zur Er-
stellung von altersangemessenem didaktischem Material,
ist nicht so einfach und nicht in einem so kurzen Zeitraum
in die Praxis zu tibertragen. Interessant ist wiederum, dass
die Lernorte die Kompetenzen der Studierenden auch
hier positiver einschitzen und durchaus sehen, dass das
im Studium gewonnene fachliche und fachdidaktische
Wissen integriert und Veranstaltungen bereichert werden
konnten (Items 20 und 21). Zur Zufriedenheit bei den Stu-
dierenden trigt bei, dass das Praktikum umgekehrt niitz-
lich ist, um fachdidaktische Inhalte des Studiums vor dem
Hintergrund des Erlebten zu reflektieren (Item 7**).

Fazit der Evaluation
Nach Einschitzung der Studierenden und der Lernorte
handelt es sich insgesamt um ein Praktikum mit hoher
Qualitit und hohem Nutzen. Vergleicht man die Beurtei-
lungen, so zeigt sich, dass sowohl die Studierenden, die
Universitit als auch die Lernorte den Anspriichen gerecht
werden. Auch wenn das Praktikumskonzept in seiner Aus-
gestaltung spezifisch fiir Nordrhein-Westfalen und die Uni-
versitit Duisburg-Essen ist, kann man Riickschliisse aus
den Ergebnissen dieses Fallbeispiels fiir andere Universi-
titen und bundeslandspezifische Praktika ziehen. Die Er-
gebnisse und Instrumente sind zur Analyse bestehender
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ABB. 12 Hospitation in unterschiedlichen Gruppen. Foto: Bernhard Klug (EGLV).
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Praktikumskonzepte niitzlich und anwendbar. Sie konnen
aber auch fiir die Gestaltung von Konzepten fiir Prakti-
kumsphasen in der Lehrerausbildung Anregungen geben
und eingesetzt werden.

In vielen Praktika gibt es allgemeine vorbereitende
Seminare der Universititen, aber keinen Austausch mit
den Praktikumsorten und den Abliufen und Erfordernis-
sen dort. Die Ergebnisse dieser Evaluation haben gezeigt,
dass gerade die Abstimmung zwischen Universitit und
Lernorten das Lernen im Praktikum besonders effizient
unterstiitzt, wenn alle Seiten um Ziele, Vorstellungen, in-
tendierte Erfahrungen und Kompetenzentwicklungen
wissen. Das Anwenden von im Studium erworbenem fach-
lichen und fachdidaktischen Wissen steht in einem posi-
tiven Zusammenhang mit der Zufriedenheit der Studie-
renden im Praktikum. Bekommen sie konkretes theo-
retisches Wissen wie z.B. die Qualititskriterien im
Beobachtungsbogen fiir Lernsituationen an die Hand, so
hat dies einen hohen Nutzen fiir die Reflexion von Lern-
situationen. Diese Reflexion und die Ausarbeitung von
Veranstaltungen oder didaktischem Material fiir die Lern-
orte haben auch einen hohen Nutzen fiir die Lernorte
selbst. Dazu trigt insbesondere die Konzeption des Prak-
tikums mit der Unterstiitzung und Begleitung der Portfo-
lioarbeit bei.

Im Hinblick auf die Praktikumsbetreuung kann man
sagen, dass der Erfolg des Praktikums in der Interaktion
der Akteur/-innen liegt und dass vor allem die Kommuni-
kation zwischen Betreuenden und Studierenden zu einer
hohen Qualitit im Praktikum beitrigt. Ein Gesprich tiber
Ziele und Vorstellungen und eine Zuweisung eines eige-
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nen Mentors bzw. einer eigenen Men-
torin stehen in einem positiven Zu-
sammenhang mit der allgemeinen
Zufriedenheit der Studierenden im
Praktikum.

Ein weiteres Qualititsmerkmal
sind die vielfiltigen Gelegenheiten
der Studierenden aktiv mitzuwirken.
Die Studierenden konnen einen ho-
hen Nutzen aus den Erfahrungen von
Lernsituationen mit naturwissen-
schaftlichen Inhalten in verschie-
densten didaktischen Situationen an
den auf3erschulischen Lernorten zie-
hen. Eine grof3e Rolle spielen auch
die altersangemessene Sprache sowie
die fachliche und didaktische Reduk-
tion von Inhalten, die erprobt und/
oder mit den Lernorten diskutiert
werden konnen. Dabei kommt der
Hospitation von unterschiedlichen
Gruppen und Lehrenden eine im-
mense Bedeutung zu, da sie helfen,
den eigenen lernbiografischen Hin-
tergrund zu reflektieren und neue
Lernszenarien erfahrbar zu machen (Abbildung 12). Der
Blick tiber den Tellerrand bezogen auf unterschiedliche
Schulstufen von der Grundschule bis zur Oberstufe und
die Heterogenitit von Schiilerinnen und Schiilern bieten
wertvolle Erfahrungen.

Das vorgestellte Konzept und die Instrumente sind auf
Praktikumssituationen anderer Universititen und bundes-
landspezifischer Praktika tibertragbar. Fragebogen, Portfo-
liovorlagen und Unterrichtsbeobachtungsbdgen stehen
digital zur Verfiigung und konnen gerne genutzt oder ad-
aptiert werden [14].

Zusammenfassung
Praxisphasen im Studium fiihren nicht automatisch zu gu-
ten Lernerfolgen. Daher wurde das biologiedidaktische
Berufsfeldpraktikum an auBerschulischen Lernorten der
Universitdt Duisburg-Essen (iber einen Fragebogen von
130 Studierenden und 17 Lernorten evaluiert. Die Ergeb-
nisse zeigen, dass das Praktikum einen hohen Nutzen fiir
Studierende und Lernorte hat. Dabei korreliert die Zufrie-
denheit der Studierenden mit der Anwendung des universi-
tdr erworbenen Wissens in den vielfdltigen didaktischen
Situationen der Lernorte und der theoriebasierten Reflexion
von fremden und eigenen Lernszenarien. Diese Reflexion
und die Ausarbeitung von didaktischem Material von Stu-
dierenden sind auch fiir die Lernorte von groBem Nutzen.
Dabei liegt der Erfolg des Praktikums in der Interaktion der
Akteur/-innen, die durch ein Konzept mit vereinbarten Zie-
len und Verfahren gelingt. Die abgestimmte Zusammenar-
beit von Universitdt und Lernorten hat sich fiir das Lernen
der Studierenden als besonders effektiv herausgestellt. Die
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Ergebnisse und digital zu Verfligung stehenden Instrumen-
te sind fiir Praktika anderer Institutionen n(itzlich und tGiber-
tragbar.

Summary

Evaluation of an internship - quality and

benefit of a practical training phase at an

out-of-school place of learning
Practical phases during studies do not automatically lead
to good learning results. Therefore, on the basis of a ques-
tionnaire, the practical training phase at out-of-school
places of learning of the University of Duisburg-Essen was
evaluated by 130 students and 17 learning sites. The re-
sults show that the practical training phase has a high ben-
efit for students and learning locations. Student satisfac-
tion correlates with the application of the knowledge ac-
quired at the university in the diverse didactic situations of
the learning sites and the theory-based reflection of exter-
nal and own learning scenarios. This reflection and the
elaboration of didactic upon material by students are also
of great value for the out-of-school places of learning. The
success of the practical training phase lies in the close in-
teraction between the actors; it is successful as it is based
on a concept of agreed objectives and procedures. The co-
ordinated collaboration of university and out-of-school
places of learning was proven to be particularly effective
for the students’ learning. The results and digital tools that
were available are useful and transferable to practical
training phases of other institutions.

Schlagworte
Berufsfeldpraktikum, auerschulische Lernorte, Evalua-
tion, Praxisphasen, Konzept
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Verband ‘ Biologie, Biowissenschaften
& Biomedizin in Deutschland

Gute Griinde,dem VBIO
beizutreten:

o Werden Sie Teil des grofsten Netzwerks
von Biowissenschaftlern in Deutschland

o Unterstltzen Sie uns, die Interessen
der Biowissenschaften zu vertreten

e Nutzen Sie Vorteile im Beruf

¢ Bleiben Sie auf dem Laufenden -
mit dem VBIO-Newsletter und
dem Verbandsjournal
,Biologie in unserer Zeit"

e Treten Sieein fur die Zukunft
der Biologie


https://www.vbio.de/unter-dem-dach-des-vbio/mitglied-werden
http://www.vbio.de
http://www.vbio.de



